A D zevista ciEnTiIFica maconica
‘ Recebido em: 23/02/2026
I u ‘ E m Aprovado em: 28/02/2026
https://10.5281/zenodo.19212328

A APRENDIZAGEM SIMBC')LI_CA DO RITO ESCOCES ANTIGO E ACEITO E OS FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: um dialogo possivel

THE SYMBOLIC LEARNING OF THE ANCIENT AND ACCEPTED SCOTTISH RITE AND THE
FOUNDATIONS OF YOUTH AND ADULT EDUCATION: a possible dialogue

Fabiano Ferreira de Aragao’

RESUMO: Este artigo investiga se os principios pedagoégicos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) podem
contribuir para o aperfeicoamento das praticas formativas das Lojas simbdlicas magonicas, cuja dindmica de
ensino se baseia na aprendizagem simbdlica do rito. O problema central consiste em compreender em que
medida a educagdo magdnica — marcada pela transmissao simbdlica, oralidade ritual e construgéo de sentido
pelo iniciado — dialoga com os fundamentos da EJA, voltada ao publico adulto e idoso? A hipétese sustenta
que ha convergéncias metodoldgicas entre ambos os campos, especialmente no respeito a experiéncia, na
valorizacdo do dialogo, na problematizacdo e na construgdo ativa do conhecimento. O objetivo geral é
identificar interfaces pedagdgicas possiveis entre o método macgonico e os fundamentos da EJA. A metodologia
empregada € a pesquisa bibliografica oriunda da doutrina magoénica e da pedagogia, permitindo avaliar como
a EJA pode qualificar a pratica educativa magdnica sem alterar sua tradigéo iniciatica.
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ABSTRACT: This article investigates whether the pedagogical principles of Youth and Adult Education (EJA)
can contribute to the improvement of the formative practices of Masonic symbolic Lodges, whose teaching
dynamics are based on the symbolic learning of the rite. The central problem is to understand to what extent
Masonic education—marked by symbolic transmission, ritual orality, and the construction of meaning by the
initiate — dialogues with the foundations of EJA, aimed at the adult and elderly public. The hypothesis argues
that there are methodological convergences between both fields, especially in respect for experience, the
valuing of dialogue, problematization, and the active construction of knowledge. The general objective is to
identify possible pedagogical interfaces between the Masonic method and the foundations of EJA. The
methodology employed is bibliographic research derived from Masonic doctrine and pedagogy, allowing an
assessment of how EJA can enhance Masonic educational practice without altering its initiatory tradition.
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1. INTRODUGAO

A formagdo macglnica, especialmente no ambito
das Lojas simbdlicas, caracteriza-se por um
método pedagodgico singular, estruturado na
pedagogia do simbolo, na oralidade ritual e na
construgdo progressiva de significados pelo
iniciado. Essa dinamica, prépria de um ambiente
nao formal de educacgao, dirige-se
predominantemente a homens adultos e idosos,
cujas trajetérias heterogéneas e experiéncias
profissionais diversas muitas vezes os distanciam
do modelo escolar convencional. Paralelamente, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) consolidou-
se como campo destinado justamente a formagéo
de sujeitos adultos, reconhecendo a centralidade
da experiéncia, do dialogo e da autonomia como
fundamentos essenciais da acdo educativa
(Martins, 2013; Agudo; Teixeira, 2017).

A emergéncia de metodologias proprias da EJA —
como a andragogia, a pedagogia histérico-critica, a
educacado popular e a pesquisa como principio
educativo — ampliou a compreensdo sobre a
aprendizagem adulta e sobre o papel do educador
em espagos formais e ndo formais. No contexto
magdnico, tais referenciais tornam-se
particularmente relevantes, pois a aprendizagem
simbdlica depende da capacidade interpretativa, da
reflexdo critica e da participagao ativa do iniciado,
aspectos que convergem com os fundamentos
tedricos da EJA (Silva; Nunes, 2016; Reibnitz;
Melo, 2021).

Diante desse cenario, formula-se a questao-
problema: em que medida o método de
aprendizagem simbdlica empregado nas Lojas
simbdlicas dialoga com os fundamentos da EJA, e
esse dialogo pode qualificar a pratica formativa
magcgodnica sem desfigurar sua tradigéo iniciatica?
Parte-se da hipétese de que existe compatibilidade
metodolégica entre ambos o0s  campos,
especialmente na valorizagdo da experiéncia de
vida, na centralidade do didlogo e na construgédo
ativa do conhecimento.

O objetivo geral do estudo é analisar se e como os
fundamentos da EJA podem fortalecer o processo
de aprendizagem simbdlica da Maconaria. Para
tanto, estabelecem-se trés objetivos especificos: a)
examinar o método formativo magbnico; b)
apresentar os fundamentos pedagoégicos da EJA;
c) realizar analise comparativa, identificando
convergéncias e possiveis aplicagdes.

O marco tedrico articula autores da EJA (Vovio et
al., 1997; STRECK; SANTOS, 2011; Agudo;
Teixeira, 2017), teorias contemporéneas de
aprendizagem (Vasconcelos; Praia; Almeida, 2003)
e estudos sobre ensino magdnico (Oliveira; Leray;
Ferreira, 2021; Monteiro; Ismail, 2019).

Metodologicamente, adota-se abordagem indutiva,
com método socioeducativo critico e carater
diagndstico, valendo-se de pesquisa bibliografica, o
que possibilita comparar modelos pedagdgicos e
identificar interfaces possiveis entre a EJA e a
formagao magdnica.

2. O METODO DE APRENDIZAGEM MAGONICO:
FORMAGAO  SIMBOLICA, EXPERIENCIA E
EDUCAGAO NAO FORMAL

A pedagogia magbnica constitui-se como um
modelo formativo singular, cuja estrutura repousa
sobre a utilizagdo sistematica de simbolos,
alegorias e narrativas ritualisticas. Essa
caracteristica, amplamente reconhecida pela
literatura macgdnica brasileira, demonstra que o
processo de aprendizagem nas Lojas simbdlicas se
desenvolve por meio de um método que privilegia
a vivéncia, a interpretacdo e a internalizagédo
subjetiva dos conteudos filoséficos do rito, em
contraste com modelos tradicionais baseados na
transmissao direta de informacgdes.

O sistema simbdlico cumpre papel pedagdgico
essencial ao atuar simultaneamente como
dispositivo de memodria e como instrumento de
reconstrugao reflexiva do conhecimento,
aproximando o iniciado de uma compreensao
experiencial do contetdo do ritual (Castro, 2002).
Nesse sentido, a formagdo macgonica ultrapassa a
mera instrugdo e se configura como um processo
de imersdo progressiva em significados que
emergem da pratica ritual e da reflexao sobre ela.

Trata-se, portanto, de uma pedagogia
essencialmente experiencial. A compreensado do
simbolo ndo ocorre pela via puramente intelectual,
mas por meio da articulagido entre agao ritual,
contemplagao e vivéncia compartilhada. Pesquisas
que examinam criticamente a eficacia do ensino
magonico no Brasil destacam que o rito nao
funciona apenas como cerimbnia, mas como
método que organiza a experiéncia formativa em
etapas, estruturando um caminho gradual de
construgdo de sentidos pelo iniciado (Oliveira;
Leray; Ferreira, 2021). A aprendizagem simbdlica
s6 se consolida quando o irmdo consegue
relacionar o que vivencia em Loja com sua propria
trajetéria de vida, permitindo que o conteudo ritual
se transforme em referéncia ética, filoséfica e
existencial.

Outra caracteristica relevante é o fato de que o
ambiente macbdnico se configura como espago
paradigmatico de educagdo ndo formal. Ndo ha
curriculos  rigidos, avaliagbes formais ou
sequéncias didaticas estruturadas; as interagdes
pedagodgicas emergem da convivéncia fraterna, do
debate, da interpretacdo simbdlica e da troca de
experiéncias. Estudos sobre educacgéo nao formal
mostram que ambientes comunitarios, marcados
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por pertencimento e praticas colaborativas, sao
particularmente adequados para a aprendizagem
de adultos e idosos, sobretudo quando articulam
convivéncia, reflexdo e construgdo de sentido
(Antunes; Macedo, 2021). Dessa forma, a
Macgonaria realiza, ainda que sem intengao
explicitamente pedagodgica, praticas de formagao
continua compativeis com modelos educativos
destinados a sujeitos maduros, o que a aproxima
das abordagens da EJA.

Apesar desse potencial, o método de ensino
magdnico enfrenta obstaculos praticos
significativos. Pesquisas documentais e
diagnédsticas apontam que a transmissdo do
conhecimento ritualistico frequentemente ocorre de
modo fragmentado, sem problematizacdo e com
pouca mediagao pedagdgica. Em muitos casos, ha
prevaléncia de momentos de aprendizagem
baseados na leitura mecanica de instrugdes ou na
repeticado acritica de conteudos, sem que o iniciado
disponha de espago adequado para formular
perguntas, dialogar sobre significados ou relacionar
o0 simbolo as dimensdes éticas que lhe conferem
sentido (Oliveira; Leray; Ferreira, 2021). Essa
realidade revela que o método simbdlico, embora
solido em seus fundamentos, depende de
intencionalidade didatica para que seu potencial
formativo se realize plenamente.

A auséncia de mediagao pedagogica estruturada é
confirmada por estudos sobre a evolugéo do ensino
macgbnico, que apontam lacunas metodoldgicas
persistentes nas Lojas brasileiras. Pesquisadores
indicam que o processo de instrucdo carece de
organizagdo melhor definida, seja pela falta de
clareza quanto aos objetivos formativos, seja pela
caréncia de estratégias de ensino adaptadas ao
publico adulto (Monteiro; Ismail, 2019). Os autores
demonstram que, mesmo com a riqueza simbdlica
do rito, a formac&o macgébnica pode ser prejudicada
pela auséncia de praticas pedagdgicas conscientes
e pela tendéncia a reprodugdo de modelos
passivos de aprendizagem.

Esses desafios tornam-se ainda mais evidentes
quando se considera a forte heterogeneidade etaria
e formativa do publico magbdnico, composto
majoritariamente por homens maduros e idosos,
muitos deles distantes de ambientes escolares
formais. A literatura sobre EJA e sobre educagao
nado formal aplicada ao envelhecimento evidencia
que adultos apresentam ritmos, motivagdes e
modos de aprender distintos, exigindo abordagens
pedagodgicas contextualizadas, dialégicas e
flexiveis (Antunes; Macedo, 2021; Vévio et al,
1997). Assim, a formag¢ao magdnica, para alcangar
sua plenitude, depende do reconhecimento dessas
especificidades e da incorporagao de estratégias
que valorizem a experiéncia, a autonomia e a
reflexao critica.

Diante disso, observa-se que a aprendizagem
simbdlica — embora seja a esséncia da pedagogia
magdnica — requer mediacdo didatica qualificada
para cumprir plenamente sua fungéo. A literatura
consultada converge para a concluséo de que o
aprimoramento metodolégico das Lojas simbdlicas
exige nao apenas respeito a tradigcao iniciatica, mas
também abertura para praticas educativas
alinhadas as caracteristicas do publico adulto. Essa
condicdo estabelece o terreno necessario para o
dialogo com os fundamentos da Educagédo de
Jovens e Adultos, que oferecem ferramentas
conceituais e metodolégicas capazes de fortalecer
a formagdo macgbnica contemporanea, tema
analisado no topico seguinte.

3. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO

DE JOVENS E ADULTOS: ANDRAGOGIA,
EDyCAQAO POPULAR E METODOLOGIAS
CRITICAS

A Educagéao de Jovens e Adultos (EJA), enquanto
campo tedrico e pratico, desenvolveu-se a partir do
reconhecimento de que o sujeito adulto possui
caracteristicas especificas de aprendizagem,
distintas daquelas encontradas em criangas e
adolescentes. A literatura especializada ressalta
que a EJA constitui modalidade propria, nao
podendo ser entendida como mero desdobramento
da educagdao escolar regular, pois reivindica
fundamentos epistemoldgicos e metodologicos
autébnomos, diretamente vinculados a experiéncia
de vida, a historicidade e a autonomia dos
educandos (Vovio et al., 1997). O ponto de partida
dessa abordagem é o adulto concreto, situado em
contextos marcados por trajetdrias laborais,
insercbes socioculturais diversas e aprendizagens
prévias, que constituem repertdrio essencial para
novas constru¢des cognitivas. Saberes que, longe
de representarem obstaculos, funcionam como
alicerces fundamentais para o desenvolvimento de
novas competéncias.

Arroyo (2006) destaca que o alvo para a definigdo
de uma politica de educagéo de jovens e adultos,
assim como do educador da EJA deve ser um
projeto que dé destaque para que os profissionais
conhegam bem quem s&o os jovens e adultos que
serao trabalhados, e qual a histéria da construgéo
desses jovens e adultos.

Nesse cenario, a andragogia emerge como
referéncia estruturante, ao reconhecer que o adulto
aprende de modo orientado por motivagoes
internas, expectativas praticas e significados
construidos a partir de sua vivéncia. A literatura
brasileira destaca que, diferentemente da crianga,
o adulto necessita compreender o propodsito da
aprendizagem, situar o conteudo no contexto de
sua realidade e participar ativamente do processo
formativo (Martins, 2013). A andragogia enfatiza,
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portanto, uma pedagogia centrada na experiéncia,
no didlogo e na autonomia, rompendo com modelos
verticalizados de transmissdo de conteudo. A
motivagao interna, o ritmo préprio de maturidade e
a capacidade reflexiva constituem elementos
centrais dessa abordagem. Assim, a aprendizagem
adulta se realiza de forma mais eficaz quando
vinculada a situagdes problematizadoras e a
resolucao de desafios reais, alinhando-se aideia de
educacéo significativa.

A EJA também incorpora fortemente os principios
da educacgao popular, cuja matriz freireana atribui a
pratica educativa um carater emancipatério. Em
sua concepg¢ao, aprender nao significa memorizar
conteudos, mas desenvolver leitura critica da
realidade e capacidade de agado transformadora.
Autores que examinam o método de Paulo Freire
destacam que a problematizagdo das condicbes
sociais concretas, o dialogo como instrumento de
construcao de sentido e a articulagéo entre vivéncia
e reflexao constituem pilares da formagéo adulta
(Silva; Nunes, 2016). Essa abordagem rompe com
praticas escolares pautadas na repeticao mecanica
e desloca o foco para a consciéncia histoérica do
educando, fomentando sua atuacdo ativa como
sujeito da aprendizagem.

Outro eixo central da EJA é a pedagogia histérico-
critica, que compreende a educagdo como
mediagao entre o individuo e o conhecimento
sistematizado. Essa perspectiva reconhece a
necessidade de superacdo de desigualdades
educativas e defende que o ensino deva articular
intencionalidade pedagodgica e analise critica das
condicbes objetivas de vida dos educandos.
Estudos que aproximam essa pedagogia da EJA
afirmam que a formagéao de jovens e adultos requer
organizagdo rigorosa dos conteudos, clareza
metodolégica e mediacdo tedrica consistente,
capacitando o educando a compreender sua
propria insercao historica e social (Agudo; Teixeira,
2017).

O autor Saviani (2014) disse que na pedagogia
histérico-critica o método pedagdgico tem como
ponto de referéncia a pratica social. A educacao é
compreendida como uma intervengdo dentro da
pratica social, se constituindo ao mesmo tempo
como o ponto de partida e de chegada da
educagéo.

Assim, a pedagogia histérico-critica contribui para
transformar a experiéncia imediata em categoria de
analise, fortalecendo a autonomia intelectual dos
sujeitos.

A concepgao da pesquisa como principio educativo
também desempenha papel fundamental na EJA.
Nessa perspectiva, aprender significa investigar,
problematizar e reconstruir a compreensdo do
mundo. A literatura destaca que o ato de pesquisar
mobiliza conhecimentos prévios, favorece a
formulagdo de problemas e estimula processos

cognitivos complexos, integrando teoria e pratica
(Reibnitz; Melo, 2021). Essa dinamica investigativa
revela-se especialmente adequada ao ensino de
adultos, que tendem a apresentar engajamento
intelectual mais elevado quando envolvidos em
processos autbnomos de busca e construgao de
sentido.

E nesse ponto que se torna pertinente a
contribuicdo de Vasconcelos, Praia e Almeida
(2003), que discutem a transicdo de modelos
pedagdgicos centrados na instrugdo para
abordagens que privilegiam a aprendizagem ativa.
Os autores destacam que, em contextos
contemporaneos, a construgdo do conhecimento
exige operac¢des mentais complexas, envolvimento
pessoal e participagdo efetiva do educando.
Segundo essa perspectiva, o processo de ensino
deve estimular atitudes investigativas,
interpretacao critica e reconstrucdo de significados,
distanciando-se de praticas reprodutivas. Esses
elementos dialogam diretamente com a EJA, ao
reforcar a necessidade de metodologias
participativas e cognitivamente exigentes capazes
de mobilizar a experiéncia do adulto e integra-la a
processos de elaboragéo conceitual mais ampla.
A educacdo nao formal, outro pilar da EJA,
reconhece que processos formativos significativos
ocorrem em ambientes comunitarios, associativos
e culturais, onde a aprendizagem se desenvolve
pela convivéncia, pela interagao intergeracional e
pela experiéncia compartilhada. Pesquisas
recentes evidenciam que espagos coletivos
constituem ambientes privilegiados para a
formacdo de adultos e idosos, pois promovem
pertencimento, colaboragdo e participacédo ativa,
contribuindo inclusive para o envelhecimento bem-
sucedido (Antunes; Macedo, 2021). Essa
abordagem reforca que a aprendizagem né&o
depende exclusivamente de instituicbes escolares,
podendo emergir de praticas sociais, movimentos
populares, coletividades e organizagdes civis.

Em sintese, os fundamentos pedagdgicos da EJA

— andragogia, educacdo popular, pedagogia
histérico-critica, pesquisa  como principio
educativo, teorias da aprendizagem ativa e

educagao nao formal — compdem um arcabougo
tedrico robusto destinado a formacao integral do
sujeito adulto. Todas essas vertentes convergem
na valorizagdo da experiéncia, da autonomia, do
didlogo e da construgdo ativa do conhecimento.
Esse conjunto tedrico fornece bases sélidas para o
dialogo com o método de aprendizagem simbdlica
da Macgonaria, como sera analisado no topico
seguinte.

4, INTERFACES P'OSSiVEIS ENTRE A
APRENDIZAGEM SIMBOLICA DO RITO E OS
FUNDAMENTOS DA EJA
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A andlise comparativa entre a aprendizagem
simbdlica da Magonaria e os fundamentos
pedagodgicos da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) revela um conjunto de convergéncias
estruturais que permitem compreender o rito
magdnico como método formativo compativel com
principios contemporéaneos de educagdo de
adultos. Essa aproximacédo torna evidente que
ambos o0s campos partem de pressupostos
semelhantes — a centralidade da experiéncia, a
importadncia do didlogo, a construgdo ativa do
sentido e a valorizagdo da autonomia —, ainda que
cada um os operacionalize mediante linguagens,
finalidades e tradigdes distintas.

O primeiro ponto de convergéncia decorre do
reconhecimento de que o adulto é sujeito de
experiéncia, conceito fundamental para a EJA.
Autores classicos afirmam que a aprendizagem
adulta mobiliza saberes acumulados no trabalho,
na vida comunitaria e nas praticas sociais, que
constituem repertério indispensavel para novas
aprendizagens (Vovio et al., 1997). No método
magodnico, essa premissa manifesta-se na prépria
estrutura do rito: o iniciado reconstroi significados
simbdlicos a luz de sua trajetdria, integrando sua
experiéncia prévia aos conteudos alegoricos e
filoséficos que lhe sido apresentados. Como
observa a literatura magbnica, o simbolo opera
apenas quando “reencontra” a vivéncia do sujeito,
tornando-se instrumento de reflexao ética e de
aperfeicoamento moral (Castro, 2002). Assim,
tanto a EJA quanto a Magonaria reconhecem que a
aprendizagem adulta ndo se dissocia da histéria de
vida, mas dela depende para se realizar
plenamente.

Outro eixo de aproximagcdo é o dialogo como
fundamento pedagdgico. Na EJA, o dialogo
constitui método e condigédo para a aprendizagem
significativa, pois permite a problematizacdo da
realidade e a construgdo compartilhada do
conhecimento (Silva; Nunes, 2016; Streck; Santos,
2011). A Macgonaria, embora estruturada por rituais
disciplinados, carece de uma pedagogia dialdgica.
As instrucdes, os trabalhos de Loja e as reflexdes
coletivas funcionam como espagos em que
multiplas  interpretagbes s&o  confrontadas,
negociadas e reelaboradas, contribuindo para a
formagao de uma inteligéncia coletiva. Pesquisas
recentes sobre ensino magodnico indicam que a
qualidade desse dialogo fraternal é decisiva para a
eficacia das instrugdes simbdlicas e para a
compreensdo do rito (Oliveira; Leray; Ferreira,
2021). Dessa forma, ambas as tradigbes
educativas entendem o didlogo como mediagao
indispensavel entre experiéncia, reflexdo e acao.
A nocdo de aprendizagem ativa constitui um
terceiro ponto crucial de convergéncia. A literatura

2 Partindo da premissa do formalismo da ciéncia pedagdgica.

educacional contempordnea sustenta que
processos formativos eficazes exigem participagao
do aprendente, mobilizacdo de operagdes mentais
complexas e reconstrugao continua do sentido
(Vasconcelos; Praia; Almeida, 2003). A
aprendizagem simbdlica magbnica  opera
exatamente nesses termos: o iniciado ndo recebe
explicagcbes prontas, mas interpreta signos,
investiga significados, compara fontes, formula
questdes e produz sinteses pessoais. Trata-se de
um processo investigativo, proximo daquilo que a
EJA denomina “pesquisa como  principio
educativo”, no qual o sujeito assume papel ativo na
construgdo do conhecimento (Reibnitz; Melo,
2021). O método magdnico, ao exigir do irméo que
elabore pecas de arquitetura e estude instrugdes,
confirma essa convergéncia metodoldgica.

Um quarto ponto de didlogo decorre do fato de que
ambos o0s campos operam, majoritariamente,
dentro do paradigma da educagdo nao formal2. A
EJA reconhece que espagos comunitarios,
coletivos e associativos constituem ambientes
privilegiados para a aprendizagem adulta, por
promoverem pertencimento, interagdo e troca de
saberes (Antunes; Macedo, 2021). A Maconaria,
por sua vez, configura-se como espaco fraternal no
qual convivéncia, ritualistica e reflexdo
compartiiham o mesmo plano. Embora possua
regras proprias e método ritualistico, a Loja
funciona como ambiente de formagao continuada,
sem curriculos formais, sem avaliagdes tradicionais
e fortemente articulada & vivéncia comunitaria —
caracteristicas que a colocam no centro das
praticas nao formais descritas na literatura
educacional.

Essas convergéncias, contudo, ndo devem ocultar
as fragilidades pedagogicas do método magdnico
em sua execugao cotidiana. Estudos sobre o
ensino magonico revelam que o potencial formativo
do rito nem sempre é realizado plenamente devido
a auséncia de mediagcdo didatica consistente, a
falta de intencionalidade pedagégica e a
predominancia de praticas transmissivas (Oliveira;
Leray; Ferreira, 2021). Essa critica é refor¢gada por
analises que examinam a evolugdao do ensino
magonico e identificam desafios persistentes na
organizagdo das instrugbes, nas estratégias de
ensino e na adaptacdo a  contextos
contemporaneos, inclusive no ensino a distancia
(Monteiro; Ismail, 2019). Esses autores destacam
que a Macgonaria, embora detenha um método
simbdlico rico, enfrenta limitagdes decorrentes da
falta de sistematizacdo pedagdgica — lacuna que
a EJA, com seus referenciais consolidados, pode
ajudar a superar.

A partir desse diagndstico, torna-se evidente que a
EJA oferece instrumentos tedricos e metodologicos
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capazes de fortalecer o processo de aprendizagem
simbdlica. A valorizagdo da experiéncia, central
tanto na EJA quanto no método magdnico, pode ser
trabalhada de modo mais explicito nas Lojas,
mediante praticas que incentivem a partilha de
saberes, a reflexdo sobre vivéncias e a
interpretacdo colaborativa do simbolismo. A
dimensao dialégica da educagao popular pode
aprimorar os espagos de instrugdo, aumentando
sua densidade critica e evitando a reproducao
mecénica de conteudos rituais.

A pedagogia historico-critica fornece diretrizes para
organizar o ensino simbodlico com maior rigor,
articulando intencionalidade, mediacédo tedrica e
clareza metodolégica, superando o improviso
frequentemente constatado nas Lojas. A nogéo de
pesquisa como principio educativo oferece ao
macgom instrumentos para aprofundar o estudo do
rito, aproximando o processo formativo de uma
I6gica investigativa continua.

Em sintese, a analise comparativa demonstra que
o0 método magbnico e a EJA compartilham um
nucleo pedagdgico comum: valorizagdo da
experiéncia, investigagdo, construgdo ativa do
sentido e aprendizagem em comunidade. Ao
mesmo tempo, evidencia que a formagao magbnica
pode se beneficiar da EJA, especialmente no que
se refere a organizacdo didatica, a mediacao
pedagégica e a intencionalidade formativa. A
incorporagao consciente desses aportes nao altera
a esséncia iniciatica da Magonaria, mas amplia a
eficacia de seu processo educativo, tornando-o
mais alinhado as necessidades dos adultos que
compdem suas Lojas e mais coerente com praticas
educativas contemporaneas. E nesse ponto que o
didlogo entre rito e pedagogia se mostra nao
apenas possivel, mas desejavel.

5. CONCLUSOES

A analise desenvolvida permitiu examinar, de modo
sistematico, as interfaces possiveis entre 0 método
de aprendizagem simbdlica da Maconaria e os
fundamentos pedagdgicos da Educacao de Jovens
e Adultos, respondendo a questdo-problema que
orientou o estudo: ¢é possivel identificar
convergéncias metodoldgicas entre esses dois
campos e, a partir delas, qualificar o processo
formativo das Lojas simbdlicas sem descaracterizar
sua tradi¢ao iniciatica? Com base nos referenciais
tedricos examinados, a resposta € afirmativa.

O primeiro eixo analitico demonstrou que o método
macgobnico constitui uma forma de educacido nao
formal-pedagdgica, estruturada na vivéncia do rito,
na mediagdo simbdlica e na interpretagcao
experiencial dos conteudos. A literatura consultada
evidencia que a pedagogia do simbolo possui
potencial formativo expressivo, mas enfrenta
desafios decorrentes da auséncia de mediagéo

didatica mais estruturada, da heterogeneidade
etaria dos iniciados e da prevaléncia de praticas
transmissivas pouco alinhadas a natureza
investigativa e reflexiva do rito.

O segundo eixo mostrou que a EJA oferece um
arcabougo tedrico robusto para pensar a educagao
de adultos, integrando contribuicbes da
andragogia, da educacéo popular, da pedagogia
historico-critica, da pesquisa como principio
educativo e da educagdo nao formal. Esses
referenciais valorizam a experiéncia do educando,
a construgéo ativa do conhecimento, o dialogo, a
problematizacdo e a integragdo entre pratica e
reflexdo — elementos que se coadunam com a
natureza interpretativa e experiencial do
simbolismo magodnico.

No terceiro eixo, a aproximagao critica entre os dois
campos permitiu verificar convergéncias
substantivas. Tanto a EJA quanto o método
magobnico reconhecem o adulto como sujeito
autdbnomo e protagonista da aprendizagem; ambos
valorizam a trajetéria de vida como ponto de
partida; ambos dependem do dialogo, da troca
comunitaria e da investigagdo reflexiva para
produzir sentidos. As praticas da EJA, contudo,

oferecem instrumentos conceituais e
metodolégicos capazes de suprir lacunas
identificadas na pedagogia macgbnica,

especialmente em relagdo a intencionalidade
didatica, a organizagcdo das experiéncias
formativas e a necessidade de maior consciéncia
pedagoégica na mediacao dos simbolos.

Assim, a hipotese do estudo se confirma: ha
compatibilidade estrutural entre o método de
ensino simbdlico da Magonaria e os fundamentos
educacionais da EJA, sendo possivel incorporar
aportes dessa Ultima sem qualquer afronta a
tradicdo, ao rito ou ao carater iniciatico da
instituicdo. Pelo contrario, tais aportes podem
fortalecer a pratica educativa magénica, tornando-
a mais consciente, sistematica e adequada ao perfil
adulto e idoso de grande parte de seus membros.
Do ponto de vista tedrico e metodolégico, a
pesquisa evidencia que o aperfeicoamento da
formacdo magoOnica passa por reconhecer o rito
ndo apenas como estrutura simbdlica, mas também
como dispositivo pedagdégico que requer mediagao
qualificada. Do ponto de vista pratico, abre-se
espago para investigagdes futuras sobre a
implementacdo de estratégias inspiradas na EJA
em Lojas brasileiras, bem como estudos
comparativos  envolvendo outras  tradigdes
formativas de carater nao formal.

Em sintese, o didlogo entre a EJA e 0 REAA, e de
um modo geral com os demais ritos, revela que a
tradicdo iniciatica, longe de se opor as teorias
contemporaneas da educagdo de adultos, pode
encontrar nelas caminhos férteis para renovar sua
pratica pedagdgica, fortalecendo sua missdo de
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aperfeicoamento humano e social. A luz desse
entendimento, algumas iniciativas inspiradas na
EJA podem ser incorporadas ao cotidiano das
Lojas, respeitando integralmente a ritualismo:

(1) Roda de dialogo interpretativo apés instrugdes
formais, fortalecendo a construgdo coletiva do
sentido e ampliando a compreensao simbdlica.

(2) Relatos de experiéncia como disparadores
pedagoégicos, conectando vida, rito e reflexao
critica.

(3) Atividades de pesquisa simbdlica orientada,
aproximando o estudo magébnico da investigagéo
ativa caracteristica da EJA.

(4) Tutoria intergeracional entre irmaos, integrando
experiéncia, memoria e renovagéo pedagogica.

(5) Oficinas pedagodgicas leves nas sessbes de
estudo, com metodologias participativas que
reforcem autonomia, leitura critica e clareza
interpretativa.

Essas praticas, todas inspiradas em referenciais
sblidos da EJA, demonstram que ¢é possivel
qualificar o ensino magdnico sem alterar sua
esséncia, ampliando sua intencionalidade
educativa e permitindo que a experiéncia iniciatica
concretize plenamente seu carater formador.
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